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 الامتحانات الجامعية اختبار للأساتذة والطلاب

الجامعة تمر بمراحل عديدة قبل أن يراها الطلبة بصورتها النهائية، ويختلف كل أستاذ عن الآخر ف الورقة الامتحانية ف
طريقة وضع الأسئلة الامتحانية ونمط الامتحان، والمعايير الت يعتمد عليها، ومدى استعانته بالامتحانات السابقة أو

. استشارة زملائه، وكل ذلك بهدف قياس التحصيل العلم للطالب، ومدى استفادته من المعطيات العلمية

الأساتذة ف المقابل يتفقون جميعاً عل وضع الخطوط العريضة لامتحان كل مادة، والتنويع ف نمطه وأسئلته، بحيث
80% من الأسئلة، ووضع أسئلة خاصة للمتفوقين بحيث يدفعونهم إل ن الطلبة متوسطو المستوى من الإجابة عليتم

التفير والاجتهاد وعدم الاستسهال . ولن بالأخير النتائج النهائية تعتمد عل مدى جدية الطالب واجتهاده سواء كان
. الامتحان صعباً أم سهلا، وه مؤشر لمعرفة كفاءة التدريس والأنشطة المصاحبة له

د . حسين عل أستاذ مشارك ف جامعة زايد يقول: معايير وضع الامتحان لابد أن تتطابق مع أهداف المساق والمادة،
وتحقق الأهداف الت نريد تحقيقها بعد الانتهاء من الفصل الدراس، والأسئلة الامتحانية بشل عام لابد أن تون متدرجة

بحيث تناسب جميع المستويات، فتوجد أسئلة للطلبة المتفوقين، وأخرى للمتوسطين، لنتمن من تحديد مستويات



الطلبة، ولابد من التنوع ف الورقة الامتحانية ليون الطالب ملماً بل الأساليب، لأن بعض الأنماط بحاجة إل حفظ،
وأنماط أخرى بحاجة إل فهم، ولابد من الموازنة بين جميع الأنماط لمعرفة مدى استيعاب الطالب للمادة العلمية .

تحديد صعوبة الامتحان من سهولتها، فالبعض يراه صعباً وآخر يراه سهلا أن الطلبة يتفاوتون ف ويلفت إل .

ويضيف: النظر ف امتحانات بعضنا البعض مسألة طبيعية، وقد يتم اقتباس فرة من امتحان سابق، ولن لا نريد أن
يتوارث الطلبة الامتحانات من عام إل آخر، لذلك نحرص عل التجديد، وتنويع الأنماط، بحيث يتمتع الأستاذ

المحيط الجامع لا يؤخذ عنه صورة نمطية ف ية، حتبالدينامي .

د باسم السامرائ أستاذ مشارك يقول: لابد من تحقيق العدالة ف الامتحانات، وهذا يعن أولا تصميم الامتحان بصيغ
علمية بحيث يضمن التنوع ف الأسئلة لتشمل مجموعة مقالية وأخرى موضوعية، إضافة إل أهم المواضيع الت تم

تدريسها داخل الصف وبذل فيها جهد كبير ف التدريس والتوجيه ويسم ذلك علمياً (مصداقية الاختبار)، وانسجامه
. مع مستويات الطلبة المعرفية وعدم اقتصاره عل فئة معينة

الجامعة أن عضو هيئة التدريس يضع أسئلة الامتحان بالمستوى الذي يستجيب إل أنه من المتعارف ف ويشير إل
المستوى المتوسط، كذلك من الممارسات المتداولة ف إعداد الامتحانات لجوء الثير من أساتذة الجامعة إل بنوك
الأسئلة الجاهزة وخاصة ف الاختصاصات العلمية والتنولوجيا حيث توفر شركات إنتاج التب أعداداً كبيرة من

الأسئلة المرفقة والت أعدت أساساً للطالب الذي لغته الأم اللغة الإنجليزية، وقد لا يستطيع بعض الأساتذة ف الجامعات
. العربية تييفها لمستوى طلبتها ف اللغة والتفير

ويضيف: العدالة تعن أيضاً الموضوعية ف التصحيح وخاصة إذا شمل الامتحان عدداً كبيراً من الأسئلة المقالية كما
ه الحال ف الاختصاصات الإنسانية، وفيها يقوم الطالب ببناء إجاباته بلغته الخاصة وتصبح خبرة الأستاذ الحم

الوحيد عل دقة وشمولية إجاباته . وعدد كبير من أساتذة الجامعة يعدون أسئلة مقالية من دون وضع إجابات نموذجية
. لها ما يعرض التصحيح إل المزاجية

وأصبح معروفاً علمياً أنه من المستحيل أن تضمن العدالة ف تصحيح الامتحانات المتونة من الأسئلة المقالية فقط،
خاصة مع أعداد كبيرة من الطلبة وكما هو الجاري ف الاختصاصات الإنسانية ف العديد من جامعاتنا العربية .

وننصح باتباع الجامعات المتقدمة، باستخدام الامتحانات الموضوعية لمواجهة الأعداد البيرة من الطلبة لضمان عدالة
 . التصحيح

ويؤكد السامرائ أن العنصر المهم ف تحقيق العدالة هو التفسير العلم لدرجات الطلبة والحم عل مستوياتهم، لافتاً
. إل أن درجات الطلبة مؤشر مهم ليس فقط للتعرف إل مستوياتهم بل أيضاً كفاءة التدريس والأنشطة المصاحبة له

د . حسين العوض أستاذ مشارك ف كلية العلوم ف جامعة الشارقة يقول: توجد معايير عالمية للمواد الت ندرسها،
وبالتال لابد من المحافظة عل تلك المعايير ف الامتحانات، من حيث مستوى صعوبة المادة، ومدى قياس القدرة

الاستيعابية للطلبة، وقياس القدرات الحسابية، ولابد أن يون مستوى الامتحان معقولا بحيث يتمن الطالب المتوسط
من الإجابة عل 80 % من الأسئلة، وأغلب المواد يشترك أكثر من أستاذ ف تدريسيها، وبالتال كل أستاذ يشارك بعدد

من الأسئلة، ونختار جزءاً من كل نموذج، بحيث تتنوع الأسئلة وتون شاملة وموحدة لجميع الشُعب، لتحقيق العدالة بين
. الطلبة والتقييم يون واحداً



وعن مراحل وضع أسئلة الورقة الامتحانية، يقول: البداية ه الاستشارة بين أعضاء التدريس للمادة الدراسية، وإرسال
الورقة الامتحانية لرئيس القسم للاطلاع عليها، وبدوره يشرك أستاذاً آخر ليس له علاقة بتلك المادة، بحيث يقيمان

مستوى الامتحان من حيث توافر المعايير وصعوبته، ويرجع الامتحان لنا مع بعض الملاحظات، ويتم اعتماد النموذج
النهائ بعد الاستماع للملاحظات الت تصب ف مصلحة الطلبة بالدرجة الأول، وعادة ما نأخذ ف الاعتبار الامتحانات

 . السابقة وقد نستعين ببعض الأسئلة مع التغير بهدف اختبار مهارة معينة لدى الطالب

ويشير إل أن تغير الأساتذة الذين يدرسون المادة يؤدي إل تغير نمط الامتحان بطريقة مباشرة، والتغير لا يون جذرياً
حت يتأثر الطلبة بذلك، لأن الهدف الأساس قياس قدرات الطلبة ف معلومات معينة، فبعض الأنماط تقيس قدرات

الطلبة بشل أكبر من أنماط أخرى . ويوضح أن علاقة الأستاذ بالطلبة لا تؤثر ف الامتحان نهائياً، لأن الامتحان موحد
. ويضعه أكثر من أستاذ لتحقيق المساواة بين الشُعب، وتستبعد المسائل الشخصية خلال وضع الامتحان

د . سليمان الزهير أستاذ مشارك ف قسم الهندسة اليميائية والبترول ف جامعة الإمارات يقول: يتفاوت مستوى
الامتحان ما بين البسيط، والصعب، إذ إن الأخير بحاجة إل جهد أكبر ويعتمد عل التفير، وخلال إعداد الامتحان لابد

من الانفصال التام عن الطلبة، وإغلاق الباب ف حال تواجدي ف المتب، وأضع ف الاعتبار مستويات الطلبة أثناء
. وضع الأسئلة، ولن لابد من تنويعها

ويعتبر أسئلته عادلة ومناسبة لأغلب الطلبة وتسهم ف تحديد مستوياتهم، ورغم شوى من الطلبة خلال التقييم السنوي
. من أن الأسئلة تتميز بالصعوبة نوعاً ما

ويضيف: أحرص ف فترة الامتحانات عل استشارة زملائ الأساتذة الذين يدرسون نفس المادة، وأطلع عل نماذج
سابقة من الامتحان وقد أقتبس فرة سؤال ولن بالطبع بصيغة مختلفة، إضافة إل ذلك احرص عل تغير نمط

الامتحان، والطلبة يفضلون أنماطاً معينة، وف الامتحانات الفصلية قد أخبرهم بنمط الامتحان، ولن ف الامتحانات
النهائية أركز عل نقاط الضعف لديهم ف الامتحانات السابقة للتأكد من أن المعلومة وصلتهم وتمنوا من المادة

. العلمية . ويؤكد أن النتائج النهائية تعتمد عل الطالب ومدى جديته وحرصه عل الاجتهاد

ف دب تقول: هنالك أهداف تعليمية محددة بشل واضح IMT د . كيرت كانزود مسؤولة البرامج التدريسية ف جامعة
للبرنامج الدراس وتون معتمدة من قبل لجنة الاعتماد الأكاديم التابعة لوزارة التعليم العال . ويتم تصميم الامتحان
بشل يضمن تحقيق هذه الأهداف التعليمية من البرنامج الدراس، مع الحرص عل معالجة نقاط الضعف عند الطلبة
عن طريق دورات التقوية الت نقوم من خلالها بتزويد الطلبة بمعلومات إضافية للارتقاء بهم إل المستوى المطلوب،

ونسع دوماً إل الارتقاء بهم إل مستويات متشابهة لتهيئتهم للامتحان . وتشير إل أن نمط الامتحان يون معتمداً من
قبل اللجنة . كما يقوم مجلس الجامعة بالاطلاع أيضاً عل أسئلة الامتحان . ويؤكد أن نمط الامتحان ينسجم مع

ونات منها مشاركتهم فمجموعة من الم ويجري تقييم الطلبة بناء عل . الموافقات من قبل لجنة الاعتماد الأكاديم
. الامتحان النهائ الصف، ودراسات تحليل الحالة، والامتحانات الموجزة، والمشاريع الفردية والجماعية، بالإضافة إل

وتضيف: يتم تصميم نمط الامتحان لل مادة بشل يضمن تحقيق الأهداف التعليمية المحددة، فف مادة مهارات
. الاتصال، مثلا، يتم تقييم الطلبة بناء عل مهاراتهم ف العرض

الورقة الامتحانية معيار لمقياس مدى تحصيل الطلبة ومدى الاستفادة من المعطيات العلمية، هذا ما أشار إليه، د .
عبداله طاهر أستاذ مشارك ف كلية الدراسات الإسلامية، ويقول: الامتحانات تعتمد عل أمور تربوية، عل رأسها أن لا



تون ذات مستوى عال أو ضعيف، بل تون شاملة لجميع المستويات وتغط المادة العلمية المتفق عليها، وأن تون
 . منوعة

و يضيف: غالباً عند وضع الأسئلة نقيس مستويات الطلبة، وتون مناسبة للجميع، لن بعض الأسئلة بحاجة إل وقت
طويل، وبعضها إل وقت أقل، وهذه ه أغلب ملاحظات الطلبة، ولن فيما يخص الأساتذة، فف بعض الأحيان
نتشاور حول نوعية الأسئلة، وأحياناً تون بعض الأسئلة مشتركة، ولن بالأخير كل أستاذ يضع الأسئلة بطريقته

الخاصة، وأحياناً قد يحتاج الأستاذ إل العودة للامتحانات السابقة، وف أغلب الأوقات من كثرة الامتحانات والتجربة
الطويلة للأستاذ ف التعليم تختمر الأسئلة ف ذهنه قبل فترة الامتحانات . ويلفت إل أهمية تغير نمط الامتحانات بين
فترة وأخرى مع مراعاة الشمول ومدى مناسبته للمادة العلمية ومستوى الطلبة . ويضيف: ف حال وجد الأستاذ أن

. الطلبة يواجهون صعوبة ف الفهم، يحاول أن يضع الأسئلة بطريقة يستشعر الطالب بالمادة العلمية وحبه لذاك المساق

د . عبدالمنعم طه أستاذ مشارك ف كلية الهندسة ف جامعة عجمان للعلوم والتنولوجيا يقول: عند وضع الامتحان ما
يهمنا الطالب، فالامتحان أداة قياس لمداركه، وسبب لتوسيع المفاهيم الخاصة به، لذا يون الامتحان مناسباً

ثلاث ساعات لوضع الأسئلة الخاصة بالتقويم، أما الامتحان النهائ لمستويات الجميع، وعادة ما استغرق ساعتين إل
. فأعتبره التقييم الأخير لمستوى الطلبة، فيستغرق يوماً إل يومين لتحديد الأسئلة ونمط الامتحان

ويشير إل أنه ف نهاية كل فصل دراس يوجد استبيان يوزع عل الطلبة، للوقوف عل ايجابيات وسلبيات المادة
والأستاذ والامتحانات، وعل ضوئها يعتمد الأساتذة لاحقاً عل كيفية وضع الامتحانات، لافتاً إل أن تقييم الامتحانات

. كان متوسطاً بحيث يوافق جميع مستويات الطلبة

ويوضح أن مسألة وضع الامتحانات تخصه لوحده، لأن لديه المقررات الخاصة به ويدرك مستويات الطلبة، بالتال هو
 . أكثر دراية بنوعية الأسئلة الت تناسب طلبته

لابد من الاجتماع ووضع الخطوط العريضة للمادة، حت ويقول: مواد التخصص أكثر من أستاذ يطرحها، بالتال
يحصل التوازن بين جميع الفصول، مع الحرص عل تغير نمط الامتحان بين فترة وأخرى لتدريب الطلبة عل كافة

. النماذج وتوسيع مداركهم

لا دخل للعميد

د . غالب الحضرم عميد كلية الأغذية والزراعة ف جامعة الإمارات يقول: لا دخل لعميد اللية بأسئلة الامتحان، ولن
ف نهاية كل فصل نراقب نتائج الامتحانات، من خلال الإحصائية الت نحصل عليها من مركز الإحصاء ف الجامعة،

وى وتظلم ننظر فحال قدم الطالب ش لة معينة، وفحال وجود مش رؤساء الأقسام ف ونحول النتائج إل
 . الموضوع، ونحقق فيه لإعطاء كل ذي حق حقه

ويضيف: خلال مراقبة النتائج، نقارن بين نتائج المادة ف كل الشُعب لجميع أعضاء هيئة التدريس الذين يدرسون نفس
المادة، ونناقش النتائج مع مجلس اللية للمقارنة ف حال وجود تفاوت كبير ف النتائج . ويلفت إل أن عضو هيئة

. التدريس الجديد عادة ما يوجد اختلاف بينه وبين بقية الأعضاء، ويتم تنبيهه بمعايير الامتحانات والتصحيح
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